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EDUCERE, ARTICULOS, ANO 3, N°9, JUNIO, 2000

APORTESDE LASTEORIAS
DEVYGOTY, PIAGET,
BANDURA'Y BRUNER

PARALELISMO EN SUS POSICIONES ENRELACION CON EL DESARROLLO

Eima VIELMA VIELMA - MaRria Luz SaLAs
Universidad de Los Andes - Escuela de Educacion

Resumen

En este trabajo se presentan enfoques especificos de Vygotsky, Piaget, Bandura y Bruner, grandes constructores de la Psicologia del
Desarrollo durante finales del siglo. Los psicdlogos educativos y los docentes estan muy interesados en conocer coémo los autores mencionados
abordan la problematica de las relaciones entre los factores socio-culturales y el desarrollo cognitivo, interrelacion clave en la explicacion de la
educacion y la insercion en la sociedad.

Sobre la base de lo expuesto, en este andlisis se intenta examinar algunas de sus posiciones extrayendo de sus postulados las ideas que
tengan elementos comunes pero que por ser explicados con marcos tedricos e ideoldgicos diferentes, han sido conceptualizados como
contradictorias. El propésito de estas reflexiones es concentrar el énfasis en la complejidad, la diversidad y similitud de posiciones, en vez de las
diferencias y antagonismos. En esta direccion, el planteamiento central es presentar una sintesis comparativa de los aspectos mas resaltantes
presentados sobre el desarrollo y derivar puntos de convergencia que sirvan de marco referencial para organizar y orientar la ensefianza de
sus postulados, y a la vez estimular y reorientar las practicas educativas de acuerdo a la complejidad de los diferentes niveles del desarrollo.

AbSt I’aCt Theoretical contributions of Vygotsky, Piaget, Bandura andBruner:

Parallels in their approaches to development

Thought and Language by Viygotsky (1962), Play, Dreams and Imitation in Childhood by Piaget (1962), Social Foundations of Thought
and Action by Bandura (1986) and Actual Minds, Possible Worlds by Bruner (1986) are works that present the conceptual bases of their
authors’ theories. Recent psychological research has made them the obligatory theoretical framework for theorizing about and understanding
human development. The present work takes specific approaches of each of these important exponents of Developmental Psychology to
establish some points of agreement in their positions.
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esde la publicacion de Pensamiento y
Lenguaje de Vygotsky (1962),
Playdreams and Imitacion and
Childhood de Piaget (1962),
Pensamiento y Accion: fundamentos
sociales de Bandura (1986); y Actual
minds, possible worlds de Bruner
, (1986), en las que se presentaron las

Articu IOS bases conceptuales que sustentan sus
postulados, la dinamica de la investigacion psicoldgica
recientelashaconvertido en marcostedricos obligatorios
paralacomprensiony teorizacion del desarrollo humano.
Asi, en el trabgjo que se presenta seinterpretan enfoques
especificos de cada uno de estos grandes constructores
delaPsicologiadel Desarrallo durante finales del siglo,
paraestablecer agunos puntos de convergenciaentre sus
orientaciones.

Existen tres razones parajustificar € gran auge de
estas teorias en la actuaidad. En primer lugar, el amplio
énfasis otorgado a la investigacidon sobre los
planteamientos de estos autores, en segundo lugar, la
atencion dada por los psicologos a las categorias
construidas para generar nuevas explicaciones e
interpretacionesen susdiferentesareasy, entercer lugar,
laaplicacion delos constructos derivados de acuerdo con
los nuevos enfoques de la psicologia, ciencia que ha
aportado a las de la Educacidn, las bases para la
construccion del concepto psico-pedagdgico, modelo
bésico aser considerado cuando seestructuran losnuevos
disefios curriculares y las estrategias metodoldgicas de
la ensefianza.

Por estas razones, |0s psicologos educativos y los
docentes estan muy interesados en conocer como |os
autores mencionados abordan la problemética de las
relaciones entre los factores socio-culturales y el
desarrollo cognitivo, interrelacion clave en laexplicacion
de la educacion y la insercion en la sociedad. La
Psicologia contemporanea ha estado abordando en las
Ultimas dos décadas tendencias enmarcadas dentro del
orden cualitativo, metodologiaadoptadaen el andlisisde
la problemética del desarrollo, razon que justifica
examinar los postulados de estasteoriasy derivar puntos
de convergencia, dado que todas ellas comparten un
objetivo comun, e cual esexplicar € desarrollohumano
acorde con las concepciones dindmicasy transformadoras
queexiged contexto genético-sociocultural. Lasrecientes
interpretaciones tedricas sistematizadas por los
investigadores, se enmarcan dentro de un amplio espectro
utilizando el método cualitativo en accion para darle
sistematizacion a sus posiciones, y ala vez, aportar €
marco referencial que sirve de apoyo a todos los

interesados en comprender el desarrollo dentro de las
interrelaciones: emocional-afectiva-intel ectual-moral -
social. También han facilitado la estructuracion de un
sistema organizado, que permite entender el
comportamiento dentro delas complejidadesdel contexto
sociocultural. Por esta razon, la consolidacion de la
comprensidn de las teorias debe contribuir a conformar
un marco de referencias validas para abordar la
problematicaeducativa, dado quetoda practicaeducativa
descansa en concepciones implicitas o explicitas acerca
delanaturalezadel desarrollo humano.

Sobre la base de lo expuesto, en este andlisis se
intenta examinar algunas de las posiciones de Vygotsky,
Piaget, Banduray Bruner, extrayendo de sus postulados
las ideas que tengan elementos comunes; pero que por
ser explicadas con marcos tedricos e ideol 6gicos
diferentes, han sido conceptualizadas como
contradictorias. El propdsito de estas reflexiones es
concentrar €l énfasis en la complejidad, la diversidad y
la similitud de posiciones, en vez de las diferencias y
antagonismos. En estadireccion, el planteamiento central
espresentar unasintesis comparativadelos aspectos mas
resaltantes presentados sobre el desarrollo y derivar
puntos de convergencia que sirvan de marco referencial
paraorganizary orientar |aensefianza de sus postulados,
y alavez estimular y reorientar las précticas educativas
de acuerdo alacomplejidad delos diferentes niveles del
desarrollo.

La metodologia de discusion de lo que se quiere
con estareflexion no es otraque hacer unainterpretacion
delos postulados sobre el desarrollo, sostenidos por estos
autores, parainferir a gunas relaciones que puedan servir
deapoyo paraentender |a pol émicasobre esteimportante
proceso de la evolucion humana. Se aspira que las
inferencias sirvan de directrices para organizar las
actividades sistematicas en cada una de las diferentes
etapas. En la primera parte, se presentaran las
conceptualizaciones de cada uno de los tedricos, y enla
segunda parte, se establecerdn las comparaciones entre
las posicionesy susimplicaciones.

Interpretacion de los postulados
sobre el desarrollo y su relacion
con el origen social de los
procesos mentales

Vygotsky propone un paradigma que mantiene
preferenciapor |
B oo entendible como la sintesis producida por
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la confluencia de la maduracion orgénica y la historia
cultural. En sus propios términos expresa | e
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contenido, comol desarrollo dela personalidad del nifio
IRERECOREROIGRMBSNNGN (\/ygotsky, 1983). La
discusion sefocalizaraen € origen social y lanaturaleza
social de las funciones superiores de la mente en
conjuncién con la cultura. El funcionamiento mental de
unindividuo solamente puede ser entendido examinando
los procesos sociales y culturales en los cuaes éste esta
insertado (Westsch and Tubiste, 1982). | EHIINEIN

los procesos elementales, los cuales son de origen
biolégico y las funciones psicologicas superiores de
origen sociocultural (Vygotsky, 1978). Su énfasis se
centré en argumentar que los factores genéticos juegan
un rol menor en la génesis del desarrollo, mientras que
los factores sociales son absolutamente determinantes
(Vygotsky, 1962). Asi, es contundente a postular que €l
desarrollo esun proceso social que seiniciaapartir del
nacimiento y es asistido por adultos u otros agentes
considerados més competentes en cuanto al manejo del
lenguaje, habilidades y tecnologias disponibles en ese
espacio cultural. En tal sentido, este desarrollo es
custodiado o asistido por colaboracion de tercerosy se
realiza en torno ala Zona de Desarrollo Préximo, zona
que define las funciones intelectuales que estan en
“proceso embrionario o las que todavia no han
madurado” . Esta representa un constructo hipotético que
expresa la diferenciaentre lo que € nifio puede lograr
independientementey lo que puedelograr en conjuncion
con una persona mas competente, mediador en la
formacion de los conceptos (Vygotsky, 1978).

Este concepto innovador, que permite explicar €
desfase existente entre lo individual y lo social en la
solucién delos problemasy tareas, es exclusivamente de
orden cognitivo. En este espacio y a través de la
interaccién social se produce € paso de la regulacion
interpsicoldgica a la intrapsicol 6gica, conceptos claves
delapsicologiavygotskyana. En lainteraccion socid, €
nifio aprende a regular sus procesos cognitivos a partir
delasindicacionesy directricesdelosadultosy en genera
delas personas con quienesinteractlia, y esmediante este
proceso de interiorizacion que el nifio puede hacer o
conocer en un principio solo graciasalasindicacionesy
directrices externas (regulacion interpsicolégica), para
luego transformarse progresivamente en algo que pueda
conocer por si mismo, sin necesidad de ayuda (regulacion
intrapsicoldgica). Estos conceptos referidos a las
funciones psicointel ectivas conforman larenombradalL ey
de la Doble Formacién de los Procesos Superiores

(Viygotsky, 1962). Lasimplicaciones de este concepto para
un investigador es que a comenzar el andlisis del
funcionamiento cognitivo, debe hacerlo buscando lo que
esté fuera del individuo, lugar donde se encontrarén los
origenes de la actividad consciente (Luria, 1981).

Es precisamente en la explicacion de este proceso
cuando teoriza que el lenguaje es el instrumento de
mediacion semidtica que juega un papel decisivo en €
proceso de interiorizacion.

BRSNS Este proceso puede ser entendido como
trénsito de unaregulacion externasocia (interpsicol dgica)
de los procesos cognitivos, apoyada por €l lengugje de
terceros, aunaregulacion interiorizadaindividual (intra-
psicologica) de los procesos cognitivos, mediante €l
lenguaje interno. De esta manera, enfatizé que lo
intrapersonal es transformado en caracteristicas
intrapersonal es, estableciendo asi | asinterrel TSNS

De acuerdo con el planteamiento dialéctico de

Vygotsky, el desarrollo es producto de asinteracciones
que se establecen entre la persona que aprende y los
otros individuos mediadores de la cultura. De tal

manera, laeducacion constituye unade las fuentes mas
importantes para el desarrollo de los miembros de la
especie humana, al privilegiar los vinculos entre los
factores sociales, culturales e histéricos, y suincidencia
sobre el desarrollo intrapsiquico. Su planteamiento
central se puede extrapolar alasinstituciones sociales,
particularmente a la escuela, con sus herramientas,
sistemas de simbolos y conceptos. Estos, que ademés
de ser los productos que los seres humanos han
desarrollado en las diferentes culturas en un tiempo
histérico determinado, tienen una gran inherencia y
responsabilidad en la construccion de la cultura,
manifestada en formas especial es de comportamiento,
cambiando el funcionamiento delamente colectiva, y
a la vez, estos nuevos niveles conforman un
complicado sistemade conductaindividual (Vygostky,

1983). El desarrollo intelectual, la habilidad para el

psiquisy laactividad humanaen sociedad. Lo humarno

se constituye en el punto de interseccion entre la
ontogénesis del organismo individual y lafilogénesis
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representada en la comunidad cultural (Villarine,

1998). Para Vygotsky, SIS
instrumentos sociales como mediadores, los cuales dan

EEECISORSSRNG . ~or |0 tanto, |as acciones

fisicas como las |6gicas mateméticas tienen un origen
sociocultural (Rodriguez, 1998).

Interpretacién de los
postulados sobre el desarrollo
intelectual por etapas
evolutivas

Piaget propone un paradigma que mantiene
preferenciapor lainvestigacion focalizadaen el desarrollo
humano, sélo entendible como sintesis producida por la

confluencia de | DI
ISR Comienza con un ser (IS

ESESESOESSNNGN T dge y Winterhoff, 1993).

En este paradigma, el desarrollo esté regido por la
consolidacion de estructuras mental es representativas del
conocimiento, reguladas por los fundamentos biol dgicos
del desarrallo, asi como por €l impacto delosfactores de
maduracion. Estas estructuras, las cual e

(Piaget, 1958). Postuld que cada acto inteligente esta

caracterizado por el [ IENSISHNSINSNSHRSoE
L ESEESTEI)
€l sujetoincorporaeventos, objetos, o situaciones dentro
de las formas de pensamiento existentes, lo cual
constituye estructuras mentales organizadas. En la
acomodacion, las estructuras mentales existentes se
reorganizan para incorporar aspectos nuevos del mundo
exterior y durante este acto de inteligencia € sujeto se
adaptaalosrequerimientosdelavidareal, perod mismo
tiempo mantiene unadinémicaconstanteen las estructuras
mentales (Nicolopoulou, 1993).

Demostré, con su metodologia genética
desarrollada para estudiar & nifio, que ¢ [ESNONEEE
SNBSS0 . o-on por la cua
tomé al individuo como la unidad de andlisis,
considerando lainfluencia social como sobrepuestaala
actividad individual, una vez que ¢ ISR
BN st posicion lo

Ilev6 a considerar la actividad de los nifios como una

construccion solitaria, méas que en unaactividad socid, y
€l rendimiento como un logro individual dependiente de
|lasestructuras mentales. No obstante, enfatiz6 quiilie

B (Tudge y Winterhoff, 1993). En esta direccion, e

individual y privado hasta lo social y colectivo. Asl. ¢

proceso deinteraccion social transformalanaturalezadel
individuo originando lo masimpactante: [ ESRNEIR

BB (Tudge y Winterhoff, 1993). Compar6 las
formas como | os nifios adquieren el conocimiento con la
estrategias que usa € cientifico asi, postul6 que éstos

acttian como cientificos | INNIDNSEISIO
EEEEEEEENNENESNORER (ntento explicar como

los nifios empiezan a conocer su mundo en € curso de
sus propias acciones y de su interrelacion con éstas, asi
el contenido de la inteligencia proviene de afueray la
organizacion de ésta es sdlo consecuenciadel lengugey
los instrumentos simbdlicos (Piaget, 1970). A pesar de
que inicialmente creyo que el conflicto cognitivo erala
Unicafuentede desequilibrio, enladécadadelos 70 aterd
su teoria radicalmente para hacerla mas funcional y
permitir otras fuentes de desequilibrio. Es por estarazén
que a partir de este momento se destaca en su trabgjo y
enel desuscolaboradoreslaimportanciadel factor social
en e desarrollo (Tudge y Winterhoff, 1993).

Estas concepciones|o condujeron aconceptualizar
el desarrollo partiendo de estadios elementales y su
correspondiente progresion a los siguientes estadios
superiores, evolucién que explicd a través de la

interaccion delosfactoressiguientes: | IDEUCIGINS
la interaccion con el ambiente fisico, la mediacion
sociocultural y los procesos de equilibracion: estos
Ultimosle dan carécter endogeno al desarrollo (Villarine,
1998). El énfasisde estas discusiones| as centrd enj g
IR, por medio de las cudes @ sujeto

aprende: las acciones fisicas y las acciones logico-
MSHENERIES. oros tipos de actividac SRS
el desarrollo cognoscitivo, pero el mayor énfasisesenla

actividad mental que redliza el sujeto en el proceso de
ORSRCOIRBESRRBRMNNNNE. | 2 que estas acciones se
caracterizan por ser espontaneasy realizadas por un sujeto
quebu
EESONRSRIOSINEMSONA | .l mente, resalt6 que
la afectividad constituye la fuerza motora de la
inteligenciay de la conducta en su totalidad y creciente
complgjidad (Rodriguez A, 1998).

Durante la década de los sesenta sus postulados
fueron ampliamente discutidos en los diferentes
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escenarios de la vida académica, tanto en Europa como
en América, los cuales desataron una gran polémica por
su determinismo genético. No obstante, se empezo la
extensa linea de investigacion que se conoce en la
actualidad y simultaneamente se planificaron proyectos
paraaplicarlosal campo delaeducacion, especificamente
se desarrollaron estrategias para incentivar y evaluar el
desarrollo intelectual. Asi, las areas de las mateméticas
y las ciencias fisico naturales fueron fortalecidas con los
nuevos desarrollos logrados a través de la aplicacion de
la teoria piagetana. Sus afirmaciones se derivan de sus
puntos de vista, que reflejan una epistemologia
esencialmente dialéctica, probablemente bajo la
inspiracion de Hegel, razonesquelo indujeron acompartir
la posicién de que €l desarrollo congtituye un proceso
dialéctico, pero genéticamente determinado (Tudge y
Winterhoff, 1993). En sintesis, su mayor aporte es €l de
haber fortalecido el concepto del desarrollo intelectual
en forma gradua y de acuerdo con las diferentes etapas
evolutivas, tan especificamente expuestas y descritas en
sus trabgjos, y haber establecido un marco de referencia
epistemol égico para abordar el estudio de la
psicologia evolutiva.

Interpretacion de los
postulados sobre el

desarrollo segln el enfoque
de socializacion a través
de modelos

’—EDUCERE, ARTICULOS, ANO 3, N°9, JUNIO, 2000

Bandura propone un
paradigma que mantiene
preferencia por la investigacion

focalizada en ¢l NSNS

IEBEIEEE. Contrasu énfasisen el papel
que juegan los procesos cognitivos,

vicarios, autorre-guladores y auto-
rreflexivos, como fundamentos
determinantes en e funcionamiento
psicosocial, resaltando que el
pensamiento humano constituye un
poderoso instru mento para la
comprension del entorno
(Bandura, 1987). Este para-
digma fue configurado bajo la

— =K

—3.

= e IE

3 I|I.I |.b

concepcidn del proceso de aprendizaje obser-vacional,
€l cual se explica con la incorporacion de los procesos
psicol 6gicos internos como mediadores cognitivos,
factores que influyen en forma determinante sobre las
conductas modeladas por el ser humano en cualquier
momento de su desarrollo. Bandura argumenta que [

EENNESEEERESEESN0NS. _ 2 copacidad de

previsién afiade otra dimension a proceso de
autorregulacion, por cuanto lamismaestadirigidaametas
y resultados proyectados en el futuro, los cuales son
representados cognitivamente en el presente. De tal
manera que los futuros anticipados pueden generar un
efecto causal sobre € comportamiento humano, asi a
interpretar nuestraconductadesde una perspectivasocia,
necesariamente hay que inferir que esta mediada por los
procesos de pensamiento, por lamotivacion, laafectividad
y los procesos influyentes en la ejecucién de las
actividades humanas (Bandura, 1987). Conlaconcepciéon

. del concepto delaautorregulacion de las capacidades

cognitivasdarespuestaalacomplejidad del proceso,

durante las siguientes etapas del desarrallo, yaque

entiende el papel delosprocesos

o voluntarios e inten-
e/

cionales del proceso
psiquico (Zimmerman,
1983). Deestamanera,
enfatizaen e papel de
los determinantes per-
sonales del funcionamiento
psicosocial, a conceder un sitial
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central alosprocesoscognitivos, vicarios, autorreguladores

y autorreflexivos como mediadores del desarrollo

(Bandura, 1987).
Bandura

IR £ este orden explicativo, enfatizo en d rol
del modelo adulto en la transmision social, situacion
que fue vistacomo un gran logro dentro de su linea de
investigacion, ya que con la concepcion de la
socializacién a través de modelos se plantea una nueva
forma de explicar las condicionantes del desarrollo
durante la nifiez. Dentro de estos lineamientos, il

Asi, el modelo observado constituye un poderoso
instrumento para la estimulacion y comprension, y su
inmediato manejo del entorno'y afrontamiento del mismo.
Segln Bandura (1987), “el modelado no so6lo es un
importante vehiculo paraladifusion delasideas, valores
y estilos de conducta dentro de una sociedad sino que
también posee unainfluencia generalizada enlos cambios
transculturales’. Estas concepcionesfortalecen el modelo
que denomind lareciprocidad triadica, esto es, laaccion,
lacogniciony losfactores ambientales, los cuaes actlian
juntos paraproducir los cambios psicol égicos, requeridos
en el proceso del aprendizaje (Bandura, 1987). Los
postul ados anterioresinducen aafirmar que

SNSRI |2 cuales son laexpresion de

una sumatoria de factores que los modelos reflgjan en
una situacion determinada y que por multiples razones
son consideradas importantes para quien lo observa. El
mecanismo gque motiva este proceso es la observacion
intencional por parte del observador. Este proceso no
admite pasividad, puesto que el sujeto parapoder realizar
la observacion requiere de una alta actividad afectivay
cognitiva.

Estos planteamientos han sido interpretados por
los tedricos opositores, dentro del esquema mecanicista
de asociacion de estimulos y respuestas, a pesar de la
criticas hechas por é a las posiciones derivadas del
conductismo (Tudge y Winterhoff, 1993). No obstante,
en su libro Pensamiento y Accion (1987) aclara que [l

Su gran aporte es €l de presentar d desarrollo como
producto de los procesos de socializacion vy

ELMA VIELMA VIELMA - MARIA LUz SALAS

autorregulacion por parte del individuo, el cual es
consecuencia de la exposicion real, vicariay smbdlica
del mismo a modelos influyentes dentro del entorno
social. Precisamente en el capitulo 10 de la obra antes
citada, Bandura introduce sus innovaciones a su teoria
original, acercandose de esta manera alos postulados de

Bruner. En su exposicion revisad i

IS . =xpone su posicion sobre
€l desarrollo del lengugje, postulando que & modelado
complementado con ayudas semanticasy estrategiaspara
dirigir la atencion hacia las caracteristicas linglisticas,
congtituye el procedimiento eficaz para promover la
adquisicion del lenguaje.

Vista desde esta Ultima perspectiva, la teoria de
Bandura se asemeja en sus postulados a la de otros
tedricos abordados en este andlisis. Las diferencias se
pudieran explicar sobre la base del marco ideoldgico en
€l cua se enmarcan cada una de las conceptualizaciones
discutidas.

Interpretacién de los
postulados sobre el desarrollo
segun la construccion de
modelos mentales

Bruner sustenta un paradigma que mantiene
preferenciapor lainvestigacion focalizadaen el desarrollo
humano,

sobre la base de los datos que recibe, del proceso de
amacenamiento de los mismosy de las inferencias
extraidas por parte de quien aprende. Esta codificacion
es fundamental para comprender la relacion entre las
cosasdel mundo'y susrespectivas representaciones dentro
del modelo mental-abstracto.

Su posicion sobre el proceso

SIS nor parte del sujeto, de si

mismo y del mundo que le rodea (Bruner, 1990). La
posibilidad de construccion de significado por parte del
sujeto esté orientada por la seleccion de lainformacion

£

.



’—EDUCERE, ARTICULOS, ANO 3, N°9, JUNIO, 2000

consideradarelevante, y, en todo caso éstaeslaque guia
su construccion de significado dentro de un contexto. La
representacion de si mismo tiene mas de unaforma, cada
una depende del proposito y de las perspectivas de la
situacion, a la vez, esta capacidad de aprehensién
demandalaposibilidad de construir el significado apartir
de interrelaciones con el mundo exterior. Asi pues, l

(Bruner, 1986).
Visto desde esta perspectiva, €l desarrollo humano

SRR Csto implica que el aprendizaje
depende de la capacidad de asimilar o incorporar como
propios, los acontecimientos de un sistema de
almacenamiento que corresponden a medio, sistema que
hace posible la creciente capacidad del sujeto parair més
ala de la informacion que encuentra en un momento
determinado. Visto de esta manera, €l desarrollo
intelectual implicaunacreciente capacidad paraexplicarse
y explicar a los demas, mediante palabras o simbolos,

Q.
[
8
S
&
S
8
S
B
8
3
S
o)
7]
o
i

B Pero, paraqueestaconstruccion del conocimiento
sea posible, se requiere de lamediacion del lengugje, que
acaba por ser no s0lo e recurso de intercambio, sino €
instrumento que luego puede utilizar € hombre paraponer
orden en su medio (Bruner, 1972).

Todo lo expuesto hasta ahora sugiere que el
desarrollointelectual estadeterminado fuera-dentro, con

BB Este proceso es determinado por lasfunciones
del lengugjey de otros sistemas simbdlicos y codigos de
representacion culturales. Aunado a estos conceptos esta
lapropuesta delainseparabilidad del desarrollo cognitivo
humano de los instrumentos de la cultura en la cual se
sucede (Bruner, 1972). Las concepciones expuestas por
Bruner, lo condujeron a conceptualizar sus posiciones
como constr uctivismo simbdlico. Esto significaquelil§

!
[}
§|
<.
o
8

constructivano implicalaelaboracion delarealidad de
una forma Unica, ya que en la misma interviene el
pluralismo cultural. Asi, el constructivismo reflgja un
proceso deculturizacion en el cual e aprendizaje implica
un entrenamiento cultural y por lo tanto no puede ser
separado del contexto de aprendizaje (Bruner, 1986).
Dentro de este marco conceptual, la actividad

ﬂ

constructiva del sujeto comprometido dentro de una
situacion, aparece entonces como mediadora entre si
mismoYy el contenido u objeto a ser apropiado dentro
deunasituacion dada. Paragjemplificar laimportancia
de las ayudas, propuso €l concepto de los andamios, 1o
cual significael apoyo que los compafieros de su misma
edad, los adultos, los instrumentos, Ias herramientas y
los apoyos tecnol 6gicos aportan en una situacion

especifica de ensefianza. En este proceso, [T

Resdlta asi mismo el carécter transitorio del apoyo, por
cuanto dicho soporte es retirado de forma progresiva en

reconstruccion de su conocimiento (Bruner, 1987).

Implicaciones de las ideas
expuestasy surelevanciaparala
psicologia del desarrollo

Las posiciones expuestas por los diferentes autores
y sintetizadas en este trabgjo, deberian ser consideradas
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culturales se convierten en mediadoras del desarrollo de

De las posiciones andizadas se infiere que |

BOEEEEE sta actividad de interrelacion con el
ambiente, hace que los nifios sean los constructores y
conductores de su propio desarrollo, interpretacion que
ha conducido al desarrollo del concepto del
constructivismo social, tendencia que esta integrando
todas estas teorias con la intencion de darle un carécter
mas humanizado a la educacion.
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La ausencia de la dimensidn sociocultural en la
investigacion piagetianacred € espacio paraquesetomaran
los aportes de Vigostky, cuyo enfoque parece ser una
dternativamésviable, yaquesecentraen laformacion socid

de la merte. SEIGNAGOSKISGIMEIOGISISNUESATONE

factores sociales y su interrelacion con @ desarrollo
individul. Tanto Plaget como Bandura aigumentaron que
lasinfluenciasentree organismoy  ambienteson enambas

SRR 1 redlidad, \iygostky s6lo ofrecid un conjunto
sistematico de conceptos que, de acuerdo con Bruner,
sirvieron como inspiracion para una comunidad cientifica,
alacua seleabrieron las puertas paraconcebir |os aspectos
psicol6gicos dentro una nueva perspectiva.

Se puede argumentar que existen similitudesen las
cuatro teorias expuestas, pero no se puede negar que las
diferencias siguen siendo evidentes. En este orden de
ideas, se pueden sefid ar algunas. Con notablesdiferencias

en cuanto al origen del conocimiento, [IEEICISONE

EESEREREEENEE . \ < |a utilizacion del
método genético, el cual permite dar cuenta de las
transformaciones que sufre el conocimiento en el
transcurso del desarrollo. En cuanto a los métodos de

investigacion y andlisis, [N RNSIISIEE
existir una interrelacién muy estrecha entre teorfa y

EEEINEE = o caso dc S
investigar @ nifio en ambientes solitarios dentro de un
contexto determinado, explicando €l proceso como un
SRR - dii scusion se centr6 en @ efecto

quelos nifios generan cuando estan trabajando o jugando
con suspadres, Stuacionesgueledesencadenan el conflicto
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